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				Resumen

				Introducción: La divulgación científica constituye una función esencial de la universidad, vinculada a la transferencia de conocimiento, la alfabetización científica y la responsabilidad social. Sin embargo, la formación del profesorado universitario en divulgación científica sigue siendo incipiente y fragmentada, con una producción académica centrada principalmente en la competencia digital y escasamente integrada en la profesionalización docente. Método: Se realizó una revisión sistemática de la literatura siguiendo el protocolo PRISMA. La búsqueda se efectuó en las bases de datos Scopus, Web of Science, ERIC y Dialnet, considerando artículos revisados por pares publicados entre 2010 y mayo de 2025. Tras aplicar criterios de inclusión y exclusión, se seleccionaron 16 estudios. El análisis se llevó a cabo mediante una síntesis narrativa de los estudios incluidos. Resultados: Se identifican tres dimensiones formativas en la formación del profesorado universitario orientada a la divulgación científica: instrumental-profesional, pedagógico-didáctica y social-ética. Se reconocen cuatro competencias clave: digital, comunicativa, de transferencia del conocimiento y reflexiva. Discusión: Los hallazgos evidencian la ausencia de marcos formativos integrados y una limitada institucionalización de la divulgación científica en los sistemas de evaluación académica. Se concluye que la divulgación científica debe incorporarse explícitamente en la formación inicial, el desarrollo profesional y la evaluación docente, fortaleciendo la función social de la universidad y su papel frente a la desinformación científica.

				Palabras clave: alfabetización informacional; divulgación científica; enseñanza superior; formación; formación de docentes; redes sociales.

				Science communication in university faculty training: a systematic review

				Abstract

				Introduction: Science communication constitutes an essential function of universities, closely linked to knowledge transfer, scientific literacy, and social responsibility. However, university faculty training in science communication remains incipient and fragmented, with existing research largely focused on digital competence and insufficiently integrated into academic 

				
					[image: ]
				

				
					[image: ]
				

			

		

		
			
				*Correspondencia:

				Dieter Reynaldo Fuentes Cancell

				drfuentes@uva.es

			

		

		
			
				Revista Digital de Investigación en Docencia Universitaria, 20(1)

				e-ISSN: 2223-2516 © Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas

			

		

		
			
				https://doi.org/10.19083/ridu.2026.2408

			

		

		
			
				[image: ]
			

		
		
			[image: ]
		

	
		
			[image: ]
		

		
			
				La divulgación científica en la formación 

				del profesorado universitario: una revisión sistemática

			

		

		
			[image: ]
		

		
			
				Revista Digital de Investigación en Docencia Universitaria 2026, 20(1)

			

		

		
			
				2

			

		

		
			
				especializadas (Buenestado-Fernández et al., 2023; Clarke et al., 2019).

				Desde esta perspectiva, la divulgación constitu-ye una responsabilidad social compartida entre la universidad y el profesorado, vinculada a la alfabe-tización científica, el desarrollo del pensamiento crítico y la construcción de sociedades democráti-cas (Güerci & Grillo, 2006; Molina & Fuentes-Cance-ll, 2024). Para cumplir esta función, se cuenta con múltiples medios y estrategias de comunicación, como la radio universitaria, los medios tradicio-nales y las redes sociales y otras plataformas di-gitales, que concentran gran parte del consumo informativo (Chanduví et al., 2024; Chomón-Serna & Busto-Salinas, 2018). No obstante, el uso eficaz de estos canales exige competencias específicas que permitan transformar el lenguaje científico en narrativas claras, atractivas y socialmente rele-vantes (Davis & D’Lima, 2020). En este contexto, la formación del profesorado universitario en divul-gación científica se configura como una necesidad estratégica para fortalecer la transferencia del co-nocimiento y consolidar el compromiso social de la universidad.

				Estudios previos sobre divulgación científica y formación docente universitaria

				Durante la última década se han publicado diver-sas revisiones sistemáticas y de alcance sobre di-vulgación científica, que han permitido mapear la evolución de sus conceptos, prácticas y tendencias 

			

		

		
			
				Introducción

				En un contexto de sobrecarga informativa y des-información científica, la divulgación se plantea como un desafío estratégico para las universidades. La crisis de confianza en la ciencia y la necesidad de acercar el conocimiento a la ciudadanía sitúan al profesorado en un rol central. No basta con pro-ducir y enseñar ciencia; también resulta imprescin-dible comunicarla y transferirla de forma accesi-ble, crítica y socialmente pertinente (Cetnar et al., 2025; Heard-Lauréote et al., 2020). En este sentido, la formación docente en divulgación emerge como un campo de investigación incipiente y un requisi-to esencial para el compromiso social universitario (Meinertz et al., 2020; Peco et al., 2021).

				La divulgación científica puede entenderse como el conjunto de prácticas comunicativas orientadas a acercar la ciencia y la tecnología a la ciudadanía mediante un lenguaje accesible que fa-cilita su comprensión y valoración social (Ruiz-Ma-drid & Valeiras-Jurado, 2023). Como parte esencial de la transferencia universitaria, favorece la so-cialización del conocimiento y contribuye a con-trarrestar la desinformación y la propagación de noticias falsas (Leon et al., 2025). A diferencia de la diseminación científica, generalmente dirigida a comunidades especializadas, y de la difusión cien-tífica, orientada a públicos académicos más am-plios, la divulgación pone el acento en la sociedad en general. En ese sentido, se centra en la adapta-ción del conocimiento científico a audiencias no 

			

		

		
			
				professionalization. Method: A systematic literature review was conducted following PRISMA guidelines. The search was carried out in Scopus, Web of Science, ERIC, and Dialnet, considering peer-reviewed articles published between 2010 and May 2025. After applying inclusion and exclusion criteria, 16 studies were selected. The analysis was conducted through a narrative synthesis of the included studies. Results: The findings identify three main training dimensions in faculty preparation for science communication: instrumental-professional, pedagogical-didactic, and social-ethical. In addition, four key competencies were identified: digital, communicative, knowledge transfer, and reflective. Discussion: The results reveal the absence of integrated training frameworks and the limited institutionalization of science communication within academic evaluation systems. It is concluded that science communication should be explicitly incorporated into initial teacher education, ongoing professional development, and faculty evaluation processes, in order to strengthen the social function of universities and their capacity to address scientific misinformation.

				Keywords: higher education; information literacy; science communication; social media; teacher education; training.
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				formación del profesorado universitario;

				(2) examinar la forma en que la literatura vincu-la la formación docente universitaria con la divul-gación científica como competencia profesional y como dimensión social de la misión universitaria; y

				(3) analizar los aspectos formativos asociados a la divulgación científica en relación con compe-tencias digitales, comunicativas, reflexivas y de transferencia del conocimiento.

				Método

				Se aplicó el protocolo PRISMA 2020 (Page et al., 2021), de acuerdo con sus criterios de reporte y la lista de verificación correspondiente, con el fin de garantizar la transparencia, exhaustividad y re-plicabilidad del proceso de revisión. El protocolo no fue registrado previamente en plataformas de registro externas; no obstante, el diseño metodoló-gico fue definido a priori y contempló los objetivos, la estrategia de búsqueda, los criterios de inclusión y exclusión, así como los procedimientos de selec-ción y análisis de los estudios, lo que permitió ga-rantizar la coherencia y trazabilidad del proceso.

				Fuentes de información

				La búsqueda se realizó en cuatro bases de datos de reconocido prestigio y cobertura internacio-nal: Scopus, Web of Science (WoS), incluyendo los índices Social Sciences Citation Index (SSCI) y Emerging Sources Citation Index (ESCI)—, ERIC y Dialnet. Estas se seleccionaron por su rigor meto-dológico y su amplia representación de literatura científica en educación y ciencias sociales. El año 2010 se estableció como punto de corte inicial al coincidir con transformaciones relevantes en la comunicación científica y educativa, como la con-solidación de los entornos digitales, la expansión de las redes sociales como espacios de divulgación y el desarrollo de nuevas formas de acceso y con-sumo de información científica en línea (Brossard, 2013). Este periodo también se caracteriza por la aceleración de la digitalización educativa tras la pandemia de COVID-19, el surgimiento de marcos internacionales de competencia digital docente como DigCompEdu y la expansión de políticas de ciencia abierta.

			

		

		
			
				en la educación superior. Algunos estudios (Castro et al., 2025; Romero-Luis et al., 2025) han analiza-do los cambios derivados de la digitalización, es-pecialmente en el uso de la realidad virtual y au-mentada, aunque sin atender específicamente a la formación del profesorado universitario. Otros tra-bajos se han centrado en la alfabetización científi-ca en contextos educativos (Lijo et al., 2024), en las tensiones entre periodismo científico y divulga-ción institucional (Felipa-Anchante & Angulo-Gi-raldo, 2024) o en la enseñanza de asignaturas es-pecíficas, como la física moderna. Paralelamente, algunas investigaciones han abordado la forma-ción del profesorado (Erkan et al., 2020; Viglione et al., 2023), aunque sin articularla con la mediación social de la ciencia. Desde enfoques más acotados, también se ha analizado la evolución conceptual de la divulgación (Piccoli & Stecanela, 2023) y el desarrollo de las competencias digitales en ám-bitos específicos, como el clínico (Cantillon et al., 2019), si bien con un alcance limitado.

				La literatura evidencia la creciente relevancia de la divulgación científica en educación superior, pero rara vez la vincula de forma directa con la for-mación del profesorado (Fitzallen, & Brown, 2016). Esta desconexión refleja un campo en proceso de consolidación y fragmentado. La originalidad de esta revisión radica en concebir la divulgación científica como una competencia integral de la profesionalización docente. Aunque los marcos de competencia digital (INTEF, 2022; Redecker, 2017) reconocen la comunicación y la colaboración en entornos digitales, no incluyen explícitamente la divulgación científica, lo que reduce la visibilidad de una función clave: acercar el conocimiento a públicos no especializados, condición esencial de la misión social universitaria.

				En este contexto, el presente estudio tiene como objetivo analizar críticamente la literatura cientí-fica sobre la formación del profesorado universita-rio en relación con el desarrollo de competencias y estrategias de divulgación científica. Esta se entiende como una práctica de comunicación y transferencia del conocimiento hacia audiencias no especializadas. De manera específica, el estudio se orienta a:

				(1) identificar las dimensiones desde las cuales los estudios abordan la divulgación científica en la 
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				Proceso de selección y criterios de calidad

				El proceso de selección, basado en las directrices del protocolo PRISMA 2020, fue realizado por tres investigadores de forma independiente. La revi-sión no fue registrada previamente; no obstante, el procedimiento fue definido a priori y aplicado de manera sistemática, lo que permitió garantizar la transparencia y fiabilidad del proceso. Cada inves-tigador aplicó los criterios de inclusión y exclusión en una matriz compartida. Los casos con acuerdo unánime se aceptaron o descartaron directamente, mientras que las discrepancias se resolvieron por consenso, reduciendo posibles sesgos de selección.

				La evaluación de la calidad de los estudios in-cluidos se basó en criterios previamente consen-suados: (a) rigor metodológico, considerando la claridad en el diseño, la descripción de la muestra y los procedimientos de análisis; (b) pertinencia te-mática, entendida como la relación directa con la formación del profesorado universitario en divul-gación científica; y (c) relevancia académica, en función de la contribución de cada estudio. 

				La consistencia entre evaluadores se estimó me-diante el coeficiente kappa de Cohen (k = 0,86), con un nivel de acuerdo del 96.5%, indicando una alta fiabilidad (Tang et al., 2015). Dado el carácter ex-ploratorio y educativo de la revisión, se optó por una valoración cualitativa que permitió garantizar la coherencia y reducir el riesgo de sesgo.

				Extracción de datos y análisis de los datos

				Las variables se organizaron en cuatro bloques: (1) bibliográficas (referencia, año, idioma, país o re-gión, institución, revista y palabras clave); (2) me-todológicas (objetivo, marco teórico, diseño, parti-cipantes, técnicas e instrumentos); (3) formativas (dimensión de la formación docente abordada y, en su caso, descripción de la intervención); y (4) re-sultados (hallazgos principales, implicaciones edu-cativas y metadatos bibliométricos). La extracción de datos se realizó mediante una matriz de extrac-ción diseñada ad hoc, en la que se registraron las variables definidas para cada estudio. Los registros duplicados se identificaron y eliminaron mediante revisión automatizada y verificación manual.

				El proceso fue realizado de manera indepen-diente por tres investigadores entre mayo y junio de 2025. Posteriormente, los resultados se contras-

			

		

		
			
				Estrategia de búsqueda

				La estrategia de búsqueda se estructuró en torno a dos bloques conceptuales: (1) divulgación cientí-fica, incluyendo términos como “science commu-nication”, “science outreach”, “public engagement with science” y “knowledge transfer”; y (2) for-mación del profesorado universitario incluyendo descriptores como “teacher training”, “faculty de-velopment”, “academic staff development” y “aca-demic professional development”.

				Para la combinación de los descriptores se uti-lizaron operadores booleanos (AND, OR), trunca-mientos en raíces léxicas (p. ej., ejemplo, educat, communicat) y búsquedas por frase o proximidad, según las posibilidades de cada base de datos. En Web of Science (WoS) se empleó el campo Topic (TS). En Scopus se aplicaron filtros adicionales re-lacionados con el área de ciencias sociales y educa-ción, así como restricciones por tipo de documen-to, idioma y periodo temporal (2010–2025).

				Debido a las limitaciones de los motores de bús-queda de ERIC y Dialnet, se utilizaron estrategias simplificadas basadas en combinaciones directas de términos clave en inglés y español, con el fin de ampliar la recuperación de estudios relevantes en contextos educativos. Las cadenas de búsqueda se formularon principalmente en inglés, dada la pre-dominancia de este idioma en las bases de datos internacionales (Scopus, Web of Science y ERIC), incorporaron términos en español en Dialnet. En coherencia con lo anterior, se incluyeron estudios publicados en inglés y español.

				Criterios de inclusión y exclusión

				Los criterios se aplicaron de forma sistemática en tres fases (título, resumen y texto completo). Se incluyeron estudios centrados en la formación o desarrollo profesional del profesorado universi-tario en relación con la divulgación científica, la comunicación pública de la ciencia, la transferen-cia del conocimiento o competencias asociadas a estos ámbitos, publicados en revistas científicas con revisión por pares, en inglés o español, y en el periodo 2010–2025. Se excluyeron investigacio-nes dirigidas a otros niveles educativos, estudios centrados en divulgación en contextos no univer-sitarios, documentos no sometidos a revisión por pares y publicaciones sin acceso al texto completo.
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				Selección de estudios

				El proceso de selección culminó con 16 estudios incluidos (Figura 1). Otros trabajos sobre compe-tencias digitales, mediáticas o de transferencia se excluyeron por no cumplir los criterios, aunque se tuvieron en cuenta como antecedentes para con-textualizar el marco teórico.

				La evaluación del riesgo de sesgo no se llevó a cabo mediante herramientas estandarizadas (por ejemplo, CASP, JBI o MMAT), debido a la hetero-geneidad metodológica de los estudios incluidos, predominantemente cualitativos y de carácter ex-ploratorio. En su lugar, se optó por una evaluación cualitativa basada en criterios previamente defi-nidos: rigor metodológico, pertinencia temática y relevancia académica, con el fin de garantizar la coherencia del análisis y su adecuación al campo de la investigación educativa.

			

		

		
			
				taron y las discrepancias se resolvieron mediante discusión y consenso. En los casos en que no se al-canzó acuerdo inicial, se recurrió a la deliberación conjunta hasta llegar una decisión común, lo que permitió garantizar la coherencia y fiabilidad del proceso de selección.

				Los datos se sistematizaron mediante un aná-lisis narrativo, complementado con herramientas analíticas visuales. En particular, se emplearon diagramas de Sankey y redes de coocurrencia de palabras clave de autor generadas con el software VOSviewer (v.1.6.20), para identificar y representar relaciones temáticas entre los estudios incluidos y apoyar la interpretación de los patrones con-ceptuales emergentes. Estas herramientas no se emplearon como análisis bibliométricos indepen-dientes, sino como recursos complementarios para reforzar la coherencia interpretativa de la síntesis. 

			

		

		
			
				Figura 1

				Flujo del protocolo PRISMA. Identificación y selección de estudios
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					Registros eliminados antes del cribado

					Registros duplicados eliminados (n = 80) 

					Registros marcados como no elegibles por herramientas automáticas (n = 0) 

					Registros eliminados por otras razones (n = 0)

				

			

			
				
					Registros excluidos (n = 506)

				

			

			
				
					Informes no recuperados (n = 0)

				

			

			
				
					Informes excluidos:

					No centrados en la formación del profesorado universitario en divulgación científica (n = 320) 
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					Dialnet (n = 222) 

					ERIC (n = 20)

				

			

			
				
					Registros examinados (n = 842)

				

			

			
				
					Informes buscados para recuperación (n = 336)

				

			

			
				
					Informes evaluados a texto completo (n = 336)

				

			

			
				
					Estudios incluidos en la revisión (n = 16) 

					Informes de los estudios incluidos (n = 16)

				

			

			
				
					Identificación

				

			

			
				
					Inclusión

				

			

			
				
					Cribado
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				Dimensiones y enfoques metodológicos en los estudios revisados

				Los estudios incluidos se sintetizan en las Tablas 2 y 3, donde se presentan sus principales caracterís-ticas metodológicas y los resultados más relevan-tes en relación con los objetivos de la revisión. En particular, se incluyen los enfoques de investiga-ción, los instrumentos utilizados y las principales contribuciones reportadas en cada estudio.

				Del análisis anterior, se observa que la divul-gación científica en la formación del profesorado universitario se analiza principalmente desde enfo-ques cualitativos, centrados en identidad académi-ca, innovación pedagógica, currículo comunicativo y proyección social. En contraste, un número redu-cido de investigaciones de carácter cuantitativo la vincula con el estudio de redes profesionales, mien-tras que solo se identificó un estudio de diseño mix-to centrado en competencias comunicativas. 

				Con el fin de complementar la síntesis narrativa, se incorporaron representaciones visuales de carác-ter analítico que muestran las relaciones entre los estudios revisados, las dimensiones formativas y los patrones temáticos del corpus. En particular, el diagrama de Sankey (Figura 3) presenta la relación entre estudios, enfoques metodológicos y dimensio-nes formativas, mientras que la red de coocurrencia de palabras clave (Figura 4) muestra la organización de las principales agrupaciones temáticas.

			

		

		
			
				Resultados

				La producción académica sobre la formación del profesorado universitario en divulgación cien-tífica es limitada. El análisis de la distribución temporal (Figura 2) muestra un incremento en los últimos años: más de la mitad de los estudios se publicaron entre 2023 y mayo de 2025, mientras que en periodos anteriores la producción es me-nor y dispersa.

			

		

		
			
				Tabla 2

				Caracterización de los estudios cualitativos seleccionados

				
					Estudios

				

				
					Diseño

				

				
					Instrumentos/métodos

				

				
					Principal resultado

				

				
					McLaren (2025)

				

				
					Cualitativo (descriptivo y narrativo de un programa de formación)

				

				
					Encuestas

				

				
					Creación de programas estructurados para docentes dentales junior orientados a liderazgo, mentoría y enseñanza clínica, que fortalecen competencias docentes y favorecen la difusión y aplicación del conocimiento científico

				

				
					Peyre y Eliav (2025)

				

				
					Cualitativo (Perspectiva o reflexión académica)

				

				
					No se declaran. Se basa en revisión de literatura, datos demográficos y referencias a estudios previos

				

				
					El desarrollo profesional docente y la difusión del conocimiento científico se identifican como factores clave para implementar educación interprofesional e innovación educativa en odontología.

				

				
					Shapiro (2025)

				

				
					Cualitativo (reflexión y propuesta de marco teórico-práctico)

				

				
					Clinician Educator Milestones, que en sí mismos funcionan como instrumento estandarizado

				

				
					El marco Clinician Educator Milestones orienta el desarrollo profesional del profesorado en educación dental, fortaleciendo la identidad académica, la mentoría y la comunicación del conocimiento científico.

				

			

		

		
			
				
					Figura 2

					Distribución de los estudios
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					Estudios

				

				
					Diseño

				

				
					Instrumentos/métodos

				

				
					Principal resultado

				

				
					Molina-Roldán et al. (2024)

				

				
					Cualitativo (exploratorio y descriptivo)

				

				
					Entrevistas y relatos de experiencia

				

				
					La participación en actividades de divulgación científica con poblaciones vulnerables fortalece competencias comunicativas y pedagógicas del profesorado universitario, promoviendo sensibilidad hacia la inclusión y desarrollo de la identidad docente.

				

				
					Gopalan et al. (2024)

				

				
					Cualitativo (exploratorio y descriptivo)

				

				
					Fuentes documentales y relatos de experiencias

				

				
					Los simposios del proyecto funcionan como espacios simultáneos de formación docente y divulgación pedagógica, favoreciendo la adopción del aprendizaje invertido y el intercambio de innovación educativa.

				

				
					Desing et al. (2024)

				

				
					Cualitativo (exploratorio y descriptivo)

				

				
					Entrevistas y observación de prácticas

				

				
					Las colaboraciones interdisciplinarias en STEAM combinan formación, mentoría y divulgación pública, fortaleciendo competencias comunicativas, redes académicas e identidad docente del profesorado universitario.

				

				
					Pinto y Alcázar (2024)

				

				
					Cualitativo (estudio descriptivo)

				

				
					Observación y sistematización de la práctica docente. Encuestas y cuestionarios

				

				
					La incorporación de asignaturas de divulgación científica en el currículo universitario fortalece la formación docente al desarrollar competencias comunicativas, digitales y pedagógicas orientadas a la transferencia del conocimiento.

				

				
					Buenestado-Fernández et al. (2023)

				

				
					Cualitativo (reflexión crítica y teórica)

				

				
					Análisis documental y argumentativa

				

				
					La divulgación científica se plantea como una competencia ética y social del profesorado universitario, vinculada a la transferencia del conocimiento y a la legitimidad pública de la universidad.

				

				
					 Shuda et al. (2019)

				

				
					Cualitativo (exploratorio y descriptivo)

				

				
					Entrevistas y cuestionarios

				

				
					Los programas de desarrollo docente favorecen indirectamente la divulgación científica al promover la sistematización de experiencias y su comunicación en la investigación.

				

				
					Wilson y Cutri (2021)

				

				
					cualitativo descriptivo

				

				
					Entrevistas y testimonios narrativos

				

				
					Las redes colaborativas de escritura favorecen la formación del profesorado novel al desarrollar competencias en escritura académica, coautoría y publicación científica, integrando la divulgación en el desarrollo académico.

				

				
					Elmberger et al. (2020)

				

				
					Cualitativo (exploratorio y descriptivo)

				

				
					Observaciones. Entrevistas y grupos focales

				

				
					El knotworking fortalece la formación del profesorado mediante la colaboración y la co-construcción de saberes, generando conocimiento transferible y comunicable

				

				
					Sheu et al. (2020)

				

				
					Cualitativo (exploratorio y descriptivo)

				

				
					Encuestas y cuestionarios y grupos de discusión.

				

				
					Los entornos colaborativos de formación docente fortalecen la identidad y las competencias pedagógicas, favoreciendo la comunicación de experiencias.

				

				
					Jippes et al. (2010)

				

				
					Cualitativo (descriptivo-teórico)

				

				
					Revisión de literatura; Análisis de experiencias

				

				
					La formación del profesorado en ciencias de la salud debe integrar la divulgación y transferencia de innovaciones pedagógicas.
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				y la escritura; la pedagógico-didáctica, vinculada a la innovación metodológica; y la social-ética, asocia-da a la misión universitaria y su proyección pública. 

				Asimismo, los estudios analizados describen la presencia de la divulgación científica en prácticas pedagógicas innovadoras y en experiencias de ex-tensión universitaria, en las que el profesorado de-sarrolla competencias comunicativas, reflexivas y sociales. En estos contextos, también se reporta su relación con la interacción entre universidad y so-ciedad, así como un reconocimiento institucional variable según los estudios.

				En conjunto, los resultados muestran la relación de la divulgación científica con dimensiones vin-culadas a la identidad profesional, la innovación pedagógica y el compromiso social en la forma-ción del profesorado universitario. 

				Vinculación entre formación docente universitaria y divulgación científica

				La literatura revisada identifica la divulgación científica como una competencia profesional en la trayectoria del profesorado universitario (Buenes-tado-Fernández et al., 2023; Chanduví et al., 2024; Pinto & Alcázar, 2024), así como una dimensión social y ética vinculada a la misión universitaria 

			

		

		
			
				De manera complementaria, la Figura 4 pre-senta la red de coocurrencia de palabras clave de autor, en la que los términos se organizan en tres clústeres principales: identidad profesional, inno-vación curricular y comunicación y transferencia del conocimiento. Asimismo, la visualización per-mite observar la coherencia entre los patrones bi-bliométricos y las dimensiones conceptuales iden-tificadas en la revisión. Las redes se elaboraron a partir de registros exportables a VOSviewer proce-dentes de Scopus y WoS. En cambio, los estudios localizados en Dialnet y ERIC no se incluyeron en este análisis, debido a restricciones de exportación de estas plataformas, por lo que se incorporaron únicamente al análisis cualitativo.

				Los estudios revisados vinculan la divulgación científica con la identidad académica del profeso-rado universitario. En este marco, se identifican prácticas asociadas como la escritura científica, la socialización del conocimiento y la participación en comunidades de práctica. 

				A partir del análisis, las representaciones visuales (Figuras 3 y 4), se reconocen tres dimensiones inte-rrelacionadas asociadas a la divulgación científica en la formación del profesorado universitario: la ins-trumental-profesional, vinculada a la comunicación 

			

		

		
			
				Tabla 3

				Caracterización de los estudios cuantitativos y mixtos seleccionados

				
					Estudios

				

				
					Diseño

				

				
					Instrumentos/métodos

				

				
					Principal resultado

				

				
					Chanduví et al. (2024)

				

				
					Mixto

				

				
					Análisis documental y sistematización teórica

				

				
					La divulgación científica se identifica como estrategia metodológica para el aprendizaje basado en competencias, aunque persiste una brecha entre su práctica en entornos digitales y su comprensión teórica en docentes y estudiantes.

				

				
					Dahl et al. (2024)

				

				
					Cuantitativo (descriptivo)

				

				
					Encuestas en línea, Análisis de productos generados, Observación

				

				
					La escritura colaborativa en entornos virtuales fortalece la formación del profesorado universitario al desarrollar competencias en coautoría, trabajo en red y publicación científica, favoreciendo la difusión del conocimiento.

				

				
					Becker et al. (2019)

				

				
					Cuantitativo

				

				
					Revisión de literatura

				

				
					La formación del profesorado en ciencias de la salud debe integrar la divulgación científica y la transferencia del conocimiento como componentes clave de la profesionalización docente.
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					Figura 3

					Relación entre estudios y dimensiones de la divulgación científica
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					Figura 4

					Red de palabras clave de autor
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				gramas de apoyo inicial al profesorado, aun cen-trados en competencias pedagógicas, incorporan espacios para sistematizar y comunicar prácticas.

				En conjunto, los resultados evidencian la pre-sencia de la divulgación científica en procesos vinculados a la formación del profesorado univer-sitario, particularmente en relación con la sociali-zación del conocimiento, la innovación docente y el desarrollo profesional. 

				Competencias formativas en divulgación científica

				Un primer grupo de estudios con orientación pro-gramática (Chanduví et al., 2024; McLaren, 2025; Pinto & Alcázar, 2024) incorpora en la formación docente contenidos vinculados con la comunica-ción académica, la escritura científica y el uso de entornos digitales. Aunque algunos trabajos, como McLaren (2025), privilegian enfoques narrativos sobre la evidencia empírica, los estudios revisados coinciden en señalar la divulgación científica como una competencia relevante en la formación inicial del profesorado universitario. Esta incorporación se refleja en asignaturas curriculares, programas de mentoría y cursos que integran la difusión del conocimiento en la identidad académica.

				Un segundo grupo de estudios sobre experien-cias innovadoras (Dahl et al., 2024; Desing et al., 2024; Elmberger et al., 2020; Gopalan et al., 2024; Molina-Roldán et al., 2024) muestra que la divulga-ción se integra en la docencia mediante dinámicas colaborativas y metodologías activas. 

				Molina-Roldán et al. (2024) subrayan la interac-ción con la comunidad científica en redes socia-les, mientras que Gopalan et al. (2024) señalan su vinculación con procesos como la motivación y la autonomía en el aprendizaje invertido. En conjun-to, estas experiencias describen la utilización de la divulgación como recurso pedagógico y como me-dio de transferencia entre universidad y sociedad.

				Las reflexiones críticas sobre la profesionali-zación académica (Becker et al., 2019; Buenesta-do-Fernández et al., 2023; Peyre & Eliav, 2025; Sha-piro, 2025; Shuda et al., 2019; Wilson & Cutri, 2021) destacan la divulgación científica como compo-nente transversal del rol docente. Peyre y Eliav (2025) enfatizan la necesidad de compromisos ins-titucionales para legitimar estas prácticas, y Sha-

			

		

		
			
				(Molina-Roldán et al., 2024; Peyre & Eliav, 2025). En este marco, los estudios analizados la sitúan en re-lación con procesos de profesionalización docente y con la interacción entre universidad y sociedad.

				Algunos trabajos describen la incorporación de la divulgación científica en modelos formativos explícitos. Por ejemplo, McLaren (2025) plantea la articulación entre docencia, práctica clínica e investigación mediante espacios de escritura y difusión académica, mientras que otros estudios (Chanduví et al., 2024; Pinto & Alcázar, 2024) des-tacan su inclusión como estrategia pedagógica o como componente de planes de estudios. En esta línea, Jippes et al. (2010) señalaban que la soste-nibilidad de la innovación universitaria depende de su sistematización y difusión, anticipando la relevancia de la divulgación científica como parte esencial de la carrera docente.

				Asimismo, diversas experiencias innovadoras muestran la presencia de prácticas de divulga-ción que inciden en el rol académico y su dimen-sión social. Molina-Roldán et al. (2024) destacan la interacción con comunidades vulnerables como vía para el desarrollo de competencias sociales y comunicativas, mientras que Gopalan et al. (2024) señalan que el aprendizaje invertido implica la so-cialización de innovaciones pedagógicas en con-textos colectivos. Del mismo modo, las colabora-ciones STEAM (Desing et al., 2024) y las dinámicas de knotworking (Elmberger et al., 2020) relacio-nan la creación de conocimiento con su transfe-rencia en marcos colaborativos. Otras prácticas, como la escritura compartida en entornos digita-les (Dahl et al., 2024) o en redes colegiadas de apo-yo a académicos noveles (Wilson & Cutri, 2021), se describen como espacios de inserción en la cultura universitaria y de desarrollo profesional docente.

				Desde una perspectiva social, Buenestado-Fer-nández et al., (2023) adoptan una mirada crítica sobre la misión universitaria y señalan la relevan-cia de la socialización del conocimiento. En esta línea Becker et al. (2019) sostienen que la innova-ción docente solo adquiere valor al ser difundida y replicada. De manera complementaria, Shapiro (2025) propone integrar la divulgación y la inves-tigación educativa en los hitos de la carrera aca-démica, mientras que otros estudios (Sheu et al., 2020; Shuda et al., 2019) muestran cómo los pro-
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				en línea con el modelo de triple hélice (Etzkowitz & Leydesdorff, 2000). Sin embargo, los estudios revi-sados no proponen indicadores claros para evaluar su impacto social, lo que sugiere un vacío estruc-tural en el desarrollo de marcos de evaluación. En conjunto, estos resultados permiten responder al primer objetivo del estudio, al mostrar que la di-vulgación científica se relaciona con dimensiones vinculadas a la identidad académica y profesional del profesorado universitario.

				En relación con el segundo objetivo, los resul-tados sitúan la divulgación como competencia profesional y como dimensión social de la misión universitaria. En el plano profesional, algunos pro-gramas que incorporan comunicación científica, escritura académica y mentoría muestran avan-ces en su reconocimiento dentro de los procesos formativos, en coherencia con marcos como Dig-CompEdu (Redecker, 2017). En el plano social, su articulación con comunidades vulnerables, redes colaborativas y medios digitales la vincula con la pedagogía crítica y la educación para la ciudada-nía (Giroux, 2020). No obstante, los estudios re-visados señalan una tensión entre este reconoci-miento y su limitada formalización en los sistemas de evaluación, lo que sugiere una brecha entre su valoración discursiva y su implementación en la práctica institucional.

				Respecto al tercer objetivo, la revisión identifica cuatro competencias vinculadas a la divulgación científica: digitales, comunicativas, de transferen-cia y reflexivas. En el ámbito digital, redes sociales y entornos virtuales se configuran como espacios prioritarios de divulgación, lo que plantea la ne-cesidad de desarrollar competencia de alfabeti-zación digital (Becker et al., 2019). Ejemplos como podcasts universitarios (Dos Santos et al., 2025), TikTok y YouTube para alfabetización científica (De-Casas-Moreno et al., 2024), o micro-papers vi-suales (Caldera-Serrano, 2024) ilustran esta ten-dencia. No obstante, los estudios revisados seña-lan la ausencia de marcos formativos que integren estas herramientas de manera sistemática.

				En el plano comunicativo, la literatura analizada destaca la relevancia de competencias narrativas y retóricas para traducir el lenguaje científico en dis-cursos accesibles, incorporando estrategias de en-gagement digital (humor, sátira, stickers, gifs) que 

			

		

		
			
				piro (2025) propone marcos de competencias que articulan docencia y divulgación. En conjunto, es-tos estudios describen la transferencia del conoci-miento en términos éticos, accesibles y socialmen-te pertinentes dentro de la misión universitaria.

				Discusión

				Los hallazgos de esta revisión sugieren que la di-vulgación científica en la formación del profeso-rado universitario se articula en tres dimensiones: instrumental-profesional, pedagógico-didáctica y social-ética. En conjunto, estos resultados permi-ten sostener que la divulgación trasciende su con-sideración como una práctica complementaria y se vincula con procesos centrales de la profesiona-lización docente y de la misión social universitaria. Asimismo, se observa una limitada articulación entre dichas dimensiones, en la medida en que los estudios revisados tienden a abordarlas de forma parcial o aislada. Esta fragmentación dificulta la construcción de un marco formativo integrado, capaz de orientar de manera coherente el desarro-llo de la divulgación científica en la formación del profesorado universitario. 

				En la dimensión instrumental-profesional, los estudios destacan la escritura científica, el uso de plataformas digitales y las competencias comuni-cativas como elementos relevantes para la produc-ción y difusión del conocimiento. Este resultado dialoga con la noción de conocimiento pedagógi-co del contenido (Shulman, 1987), al sugerir que la traducción del saber especializado en discursos accesibles constituye un componente clave de la docencia universitaria. No obstante, la mayoría de los trabajos no profundiza en cómo estas compe-tencias deben enseñarse o evaluarse, lo que pone de manifiesto una brecha entre su reconocimiento y su implementación en la formación docente.

				En la dimensión pedagógico-didáctica, prác-ticas como el aprendizaje invertido o la escritura colaborativa muestran la integración de la divul-gación en los procesos de enseñanza, en relación con enfoques de docencia reflexiva (Schön, 2017). Por su parte, en la dimensión social-ética, la divul-gación se vincula con la transferencia del conoci-miento y la proyección pública de la universidad, 

			

		

	
		
			[image: ]
		

		
			
				La divulgación científica en la formación 

				del profesorado universitario: una revisión sistemática

			

		

		
			[image: ]
		

		
			
				Revista Digital de Investigación en Docencia Universitaria 2026, 20(1)

			

		

		
			
				12

			

		

		
			
				por la escasez de investigaciones empíricas y la dispersión temática. Asimismo, se observa un pre-dominio de diseños cualitativos y una notable he-terogeneidad metodológica y conceptual, lo que dificulta la generalización de los resultados y la consolidación de un marco teórico común.

				Desde una perspectiva analítica, se identifican vacíos relevantes. La literatura tiende a abordar la divulgación desde dimensiones parciales —como la escritura académica, la innovación pedagógica o el uso de redes sociales— sin articular marcos integrados que conecten sus dimensiones comu-nicativas, pedagógicas y éticas. Asimismo, son es-casos los estudios que analizan programas institu-cionales de formación docente en divulgación, así como los modelos e instrumentos orientados a la evaluación de estas competencias.

				En consecuencia, los hallazgos sugieren la nece-sidad de avanzar mediante diseños cuantitativos y metodologías mixtas que permitan analizar el de-sarrollo de estas competencias en contextos forma-tivos, así como en la construcción de instrumentos de evaluación validados. De igual manera, se con-sidera pertinente desarrollar programas piloto y estudios longitudinales que examinen su impacto en la trayectoria académica del profesorado.

				En síntesis, la divulgación científica se perfila como una competencia clave en la formación del profesorado universitario, articulada en dimensio-nes instrumental, pedagógica y socio-ética. Lejos de ser una práctica periférica, se configura como un eje estructural de la identidad profesional do-cente y de la función social de la universidad. Esta revisión contribuye a situarla como una compe-tencia integral, ampliando el debate sobre la pro-fesionalización docente y subrayando la necesidad de su incorporación sistemática en la formación y evaluación del profesorado.

				Financiación 

				Dieter Reynaldo Fuentes Cancell ha sido financia-do con cargo a la convocatoria de contratos pre-doctorales UVa 2024, cofinanciada por el Banco Santander.

			

		

		
			
				fortalecen la conexión con las audiencias (Almeida & Moreno-Rodríguez, 2024; Vizcaíno-Verdú et al., 2020). No obstante, los trabajos analizados rara vez abordan los riesgos éticos y epistemológicos asociados a estas estrategias, particularmente en relación con la simplificación de conceptos cientí-ficos complejos.

				En el ámbito de la transferencia, la evidencia analizada muestra que la divulgación científica se vincula con la articulación del conocimiento académico con problemas cotidianos y contextos comunitarios, a través de colaboraciones interdis-ciplinarias (Desing et al., 2024) y experiencias con colectivos vulnerables (Molina-Roldán et al., 2024). No obstante, la literatura también señala una esca-sa formalización de la formación en transferencia para el profesorado novel, lo que podría dificultar la consolidación de prácticas sostenidas de divul-gación (Gumaelius et al., 2016).

				En la dimensión reflexiva y ética, la literatura revisada sugiere que la divulgación científica se vincula con una responsabilidad pública asociada a la empatía comunicativa y al desarrollo de narra-tivas orientadas a ciudadanía crítica y el pensa-miento democrático (Buenestado-Fernández et al., 2023; Peyre & Eliav, 2025). No obstante, la eviden-cia analizada señala la ausencia de herramientas para su desarrollo y evaluación, por lo que esta di-mensión suele quedar implícita más que integrada en procesos formativos estructurados.

				Estas competencias configuran un núcleo for-mativo relevante y refuerzan la consideración de la divulgación como eje de la profesionalización docente y de la misión universitaria. En este senti-do, los hallazgos sugieren la necesidad de avanzar hacia su reconocimiento tanto en la formación ini-cial como en la continua, así como en su incorpora-ción en los sistemas de evaluación y acreditación, mediante políticas institucionales que integren indicadores de divulgación, apoyo a la innovación y espacios de colaboración interdisciplinar. No obs-tante, la ausencia de marcos formativos integrados y criterios de evaluación específicos limita su in-corporación efectiva en los sistemas universitarios.

				En cuanto a las limitaciones, la revisión incluye un número reducido de estudios (n = 16), lo que restringe el alcance interpretativo y da cuenta del carácter emergente del campo, aún marcado 
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Resumen

Introduccién: La divulgacién clentifica constituye una funcién esencial de la universidad, vinculada a la transferencia
de conocimiento, la alfabetizacién cientifica y la responsabilidad social. Sin embargo, la formacién del profesorado
universitario en divulgacién clentifica sigue siendo inciplente y fragmentada, con una produccién académica centrada
principalmente enla competencia digital y escasamente integrada en la profesionalizacién docente. Método: Se realizé una
revisiénsistematica delaliteratura sigutendo el protocolo PRISMA. La buisqueda se efectud en las bases de datos Scopus, Web
of Sclence, ERIC y Dialnet, considerando articulos revisados por pares publicados entre 2010 y mayo de 2025. Tras aplicar
criterlos de Inclusién y exclusion, se selecclonaron 16 estudios. El andlisls se llevé a cabo mediante una sintesls narrativa de
los estudios incluldos. Resultados: Se identifican tres dimensiones formativas en la formacién del profesorado universitario
orlentada a la divulgacién clentifica: Instrumental-profesional, pedagégico-didactica y soclal-ética. Se reconocen cuatro
competenctas clave: digital, comunicativa, de transferencia del conocimiento y reflexiva. Discusion: Los hallazgos
evidencian la ausencia de marcos formativos integrados y una limitada institucionalizacién de la divulgacién clentifica
en los sistemas de evaluacién académica. Se concluye que la divulgacién clentifica debe incorporarse explicitamente en la
formacién inicial, el desarrollo profesional y la evaluacién docente, fortaleciendo la funci6n social de la untversidad y su
papel frente a la desinformaci6n cientifica.

Palabras clave: alfabetizacién informacional; divulgacién clentifica; enseflanza superlor; formacién; formacién de
docentes; redes sociales.

Science communication in university faculty training: a systematic review

Abstract

Introduction: Sclence communication constitutes anessential function of universities, closely linked to knowledge transfer,
sclentificliteracy, andsoclal responsibility. However, university faculty training inscience communication remains incipient
and fragmented, with existing research largely focused on digital competence and insufficiently integrated into academic
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