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				Resumen

				Introducción: El estado de la investigación cualitativa en educación ha sido analizado en otros países; mientras que sobre el Perú se cuenta apenas con datos aislados. Objetivo: Analizar la situación de la investigación cualitativa en educación en el Perú. Método: Se revisaron 350 tesis doctorales (2004-2024), mediante el análisis de contenido y análisis crítico del discurso académico. Resultados: Los estudios cualitativos en comparación con los cuantitativos son escasos; los métodos de la investigación cualitativa que en mayor número han sido empleados son la fenomenología, hermenéutica y estudios de caso; además los tesistas conciben la investigación cualitativa como una opción metodológica distinta a la cuantitativa, pero esta supuesta diferencia se diluye en sus abordajes bajo los preceptos del empirismo y el positivismo. Discusión: Al considerar a la investigación cualitativa como exploratorio e inductivo, de menor rigurosidad y de carácter subjetivo, se la convierte en un recurso técnico-instrumental. 

				Palabras clave: Educación; investigación cualitativa; métodos; Perú; tesis doctorales	

				Status of qualitative research in doctoral theses in education in Perú

				Abstract

				Introduction: The status of qualitative research in education has been analysed in other countries, while in Peru, only isolated data are available. Objective: To analyse the situation of qualitative research in education in Peru. Method: 350 doctoral theses (2004-2024) were reviewed through content analysis and critical analysis of academic discourse. Results: Qualitative studies are comparatively few in contrast to quantitative ones; the qualitative research methods most frequently employed are phenomenology, hermeneutics and case studies; furthermore, thesis authors conceive of qualitative research as a methodological option different from quantitative research, but this supposed distinction becomes blurred in practice, under the precepts of empiricism and positivism. Discussion: By considering qualitative research as exploratory and inductive, and of a less rigorous and subjective nature, they reduced to a merely technical-instrumental resource.. 

				Keywords: Education; qualitative research; methods; Peru; doctoral theses.

				Introducción

				Las investigaciones cualitativas en el campo educativo han recibido escasa atención a lo largo de su his-toria. No obstante, esta situación comenzó a cambiar paulatinamente en las últimas décadas del siglo XX, siendo notable su expansión en las décadas de 1980 y 1990 (Erickson, 2017). Esto se evidencia en el incre-
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				lógico y crítico-dialéctico, gracias a la mayor de-mocratización de la sociedad y la mayor libertad académica (Sánchez, 2003). Entre 1972 y 1995, en el ámbito de la enseñanza de las ciencias, se cons-tató el crecimiento de los estudios cualitativos (Megid, 1999). Actualmente, la investigación cua-litativa en Brasil se encuentra consolidada (Rocha et al., 2019; Zanette, 2017). 

				De forma paralela, también durante la década de 1970, en España comenzaron a realizarse tra-bajos de carácter teórico-metodológicos (Guzmán et al., 2008), aunque la mayoría de los autores pro-venían del campo de la sociología (Sandín, 2003). Asimismo, el paradigma crítico nutrió el debate so-bre los presupuestos epistemológicos (Bartolomé, 1992). Durante la década de 1980 se realizaron los primeros estudios cualitativos en educación, y en la década de 1990 alcanza su consolidación (Guz-mán et al., 2008). Sin embargo, en la actualidad, los métodos mixtos y la investigación basada en evidencias han impactado considerablemente en su status. La investigación cualitativa ha perdi-do valor tanto en las revistas científicas como en la docencia universitaria, además de haber sido progresivamente instrumentalizada (Fernández & Postigo-Fuentes, 2020; Fernández et al., 2021). 

				En México, en la década de 1970, el Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropo-logía Social y el Departamento de Investigaciones Educativas contribuyeron significativamente al desarrollo de la etnografía educativa (Rockwell, 1998). Sin embargo, la tradición dominante en la investigación educativa durante los años setenta e inicios de los años ochenta fue el positivismo, vin-culado al conductismo y al análisis psicométrico (Bertely & Corenstein, 1998). 

				En Argentina y Chile, la etnografía educativa enfrentó serias dificultades en sus inicios, tanto por parte de los defensores del modelo cuantitati-vo hegemónico como por la influencia de las dicta-duras militares. En ese contexto, los sistemas esco-lares quedaron atrapados en políticas autoritarias, frente a las cuales se posicionaron investigadores con formación antropológica y experiencia en la educación popular (Batallán, 1998). 

				En el caso de Costa Rica, la investigación cualita-tiva fue impulsada por el Centro Multinacional de Investigación Educativa, y el Ministerio de Educa-

			

		

		
			
				mento del número de publicaciones de artículos, así como la edición de revistas especializadas en investigación cualitativa en educación (Bogdan & Biklen, 1994). 

				Sobre la historia de la investigación cualitativa, existen trabajos referidos a su situación en Norte-américa y Europa, especialmente en disciplinas como antropología, sociología y psicología. En el campo educativo hay estudios sobre sus oríge-nes y su desarrollo (Bogdan & Biklen, 1994; Coo-ley, 2013; Goetz & LeCompte, 1988; Erickson, 2017; McKerman, 1999; Spindler & Spindler, 2000; Yon, 2003), el uso de los métodos y técnicas de investi-gación (Koro-Ljungberg & Douglas, 2008), su pre-valencia frente a las cuantitativas (Devetak et al., 2010), entre otros. 

				En Latinoamérica se han desarrollado estudios sobre la situación de la investigación cualitativa en el ámbito educativo en algunos países (Barabtarlo & Theesz, 1998; Catalán, 2021; Guzmán-Valenzuela & Barnett, 2019; Rockwell, 1991, Tedesco, 1987), así como investigaciones centradas en contextos na-cionales específicos, como Brasil (Belo & Mercado, 2022; Sánchez, 1982, 1987, 1998, 2003; Souza, 1998; Zanette, 2017), México (Bertely & Corenstein, 1998; Rockwell, 1998; Corenstein, 2001; Rueda, 2007), Costa Rica (Brenes et al., 1998), y también Argen-tina y Chile (Batallán, 1998). Sin embargo, en el caso del Perú, los datos disponibles siguen siendo parciales o dispersos (Bustinza, 2014; Cencia, 2017; Cruz et al., 2010; Sime y Díaz-Bazo, 2016). Durante las primeras décadas de la investigación cualita-tiva latinoamericana desempeñaron un papel re-levante la etnografía educacional y la investiga-ción participativa (Anderson & Montero-Sieburth, 1998). Gracias al temprano encuentro entre la in-vestigación etnográfica y las perspectivas críticas se realizaron estudios sobre el fracaso escolar, la educación de los sectores populares, la vida coti-diana de la escuela, docente como trabajador y el currículo oculto, así como de la reproducción so-cial y cultural (Rockwell, 1991). 

				En Brasil, la investigación cualitativa comenzó a practicarse en la década de 1970 (Zanette, 2017). Por ejemplo, en los trabajos de posgrado entre 1971 y 1984, aunque predominaban las opciones epistemológicas empírico-analíticas, también se aceptaron investigaciones de corte fenomeno-
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				en el Perú investigaciones de esta magnitud, en ningún área, campo del saber o disciplina. Asi-mismo, no se ha realizado un análisis crítico de los contenidos metodológicos de las tesis que permita desentrañar las concepciones sobre la investiga-ción cualitativa, los métodos y técnicas de investi-gación, el proceso de análisis y el papel de la teoría.

				 

				Método

				Diseño

				Este trabajo se inscribe en el enfoque de la inves-tigación cualitativa, en la que el diseño emerge de la articulación y confrontación constante entre los momentos empíricos y los momentos teóricos (González, 2006). Asimismo, dado que el análisis del discurso constituye uno de los enfoques princi-pales de la investigación cualitativa (Rapley, 2014), y considerando que el Análisis Crítico del Discurso (ACD) forma parte de las perspectivas criticas de los estudios del discurso (Van Dijk, 2016a), se adop-ta este modelo de investigación, por dos razones: a) porque así lo exige el objeto de estudio, y b) por-que se opta por realizar un trabajo de análisis del discurso (Sayago, 2014). 

				Por otro lado, al ser las tesis doctorales el objeto de estudio del presente trabajo, éstas pueden abor-darse tanto como discursos académicos y como productos académicos. Dentro de las investigacio-nes con el ACD, el discurso académico es abordado como parte del poder profesional e institucional, en el cual suelen aceptarse las creencias, el cono-cimiento y las opiniones de las élites profesionales e institucionales, definidas como voces autoriza-das (investigadores y expertos) y confiables. En ese marco, las reglas y rutinas se constituyen en el contexto de la reproducción discursiva continua de poder en dichos campos e instituciones (Van Dijk, 2016a). En los discursos institucionales, se desem-peñan los roles epistémicos diferenciados entre ex-pertos y novatos, y sus actores movilizan distintas cuotas de poder en sus relaciones (Van Dijk, 2016b). En el caso de las tesis doctorales, sus autores ocu-pan roles epistémicos de novatos, asumiendo las creencias, conocimientos y posiciones autorizadas, y ajustando sus producciones intelectuales a reglas y rutinas metodológicas convencionales. 

			

		

		
			
				ción, lo que contrasta con otros países latinoame-ricanos, donde los principales impulsores fueron intelectuales vinculados a sectores de izquierda (Brenes et al., 1998). 

				En los distintos países, la incorporación de me-todologías cualitativas en las investigaciones cua-litativas respondió a sus condiciones sociohistóri-cas, con diferencias en lo teórico y metodológico. En lo teórico, las perspectivas críticas sobre edu-cación e investigación cimentaron el desencanto con modelos hegemónicos. En el plano metodo-lógico, la investigación cualitativa fue concebida como una alternativa legítima para comprender las complejas dinámicas del quehacer educativo. 

				En el caso del Perú, la investigación cualitativa ha sido, y continúa siendo, un enfoque marginal. En la Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle, se identificaron 10 estudios cuali-tativos en las tesis doctorales en educación entre los años 2001 y 2010 (Bustinza, 2014). Por su par-te, en tres universidades del centro del país, entre 2010 y 2015, Cencia (2017) no encontró ningún es-tudio cualitativo. Asimismo, en 13 universidades (4 privadas y 9 nacionales) en el periodo de 2009-2013, Sime y Díaz-Bazo (2016) reportaron que en menos del 5% de las tesis doctorales en educación se emplearon métodos cualitativos. 

				Por otro lado, el análisis de la situación de la in-vestigación cualitativa, a partir de los fundamen-tos teóricos metodológicos y las concepciones sobre los métodos, técnicas e instrumentos, reve-la varios problemas complejos. La investigación cualitativa enfrenta constantemente el asedio del empirismo. Los presupuestos de la investigación basada en evidencias se transponen a la inves-tigación cualitativa (Cheek, 2008; Denzin, 2009; Denzin & Giardina, 2008; Hernández-Hernández & Revelles, 2019; Howe, 2008; Packer, 2013; St. Pierre, 2006; Vasilachis, 2019), así como los que provie-nen de los métodos mixtos, y de la triangulación (Gobo, 2023). Actualmente, se observa la creciente instrumentalización de la investigación cualitati-va (Demuth, 2015; Fernández et al., 2021), así como su McDonalización (Brinkmann, 2015). 

				Frente a este panorama, el presente estudio tiene como objetivo dar a conocer el estado de la investigación cualitativa en las tesis doctorales en educación. Hasta la fecha, no se han desarrollado 
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				rentes teóricos, los cuales aportaron categorías previas tales como: bases epistemológicas, diseño de investigación, estrategia de investigación, mé-todo, técnicas e instrumentos de recolección de da-tos, técnicas de análisis de datos, criterios de rigor y calidad. Posteriormente, se incorporaron nuevas categorías: caracterización de la investigación, concepciones sobre la investigación cualitativa, concepciones sobre los métodos de investigación, el análisis e interpretación, el papel de los datos y el lugar de la teoría, entre otros. 

				La información fue organizada en carpetas to-mando en cuenta los métodos empleados. Dentro de esas carperas se incluyeron fragmentos de tex-to referidos a las concepciones sobre los métodos, la investigación cualitativa y sus procesos. Luego se seleccionaron fragmentos de texto a los que se agregó comentarios y códigos abiertos, los cuales constituyeron los insumos para la interpretación y el análisis crítico. 

				El análisis documental realizado se sustenta en los presupuestos del análisis crítico del discurso. Los textos fueron analizados tanto por sus propie-dades convencionales y socialmente organizadas, como por los usos que se hace de ellos durante pro-ducción, circulación y consumo (Atkinson & Dela-mont, 2015). Ello implica prestar atención tanto a los aspectos menos claros, menos cristalizados, como a lo explícito y evidente (Conde, 2009). 

				Resultados

				La investigación cualitativa en las tesis doctorales en educación en el Perú alcanza el 4.28%. Esta cifra corresponde a 350 tesis de un total de 8233, en las que se explicita el enfoque cualitativo en el aparta-do metodológico, dentro del periodo de 2004 y 2024. Entre 2004-2014 se identificaron solo cinco estudios cualitativos (1.36%); entre 2015 y 2019, 32 estudios (1.09%); mientras que, entre 2020 y 2024, la propor-ción se elevó significativamente al 6.42%, lo que evi-dencia un crecimiento notorio en los últimos años. 

				Al desagregar estas 350 tesis por universidad, se observan diferencias notorias entre las distintas instituciones. Asimismo, cuando se comparan la cantidad de estudios cualitativos frente a los cuanti-tativos, se visibiliza con mayor claridad qué univer-sidades favorecen más a los estudios cualitativos. 

			

		

		
			
				Técnicas e instrumentos 

				La técnica empleada en este estudio fue el análisis documental. En una primera fase, con el propósito de realizar el mapeo general del estado de las inves-tigaciones cualitativas en educación, se utilizó una ficha de registro de información que incluía datos como el año de publicación de la tesis, la Universi-dad de procedencia y el método de investigación explicitado. En la segunda fase, se empleó una ma-triz para registrar información de los contenidos de las tesis e incorporar los comentarios, así como las preguntas. Algunas de estas preguntas fueron: ¿Qué fenómenos, acontecimientos, situaciones de-berían estudiarse preferentemente mediante los métodos cualitativos?; ¿Qué papel desempeña la teoría en los modelos inductivos?; ¿La investigación cualitativa al estar basada en datos se constituye en tipo de estudios basados en evidencias?; ¿Median-te el método fenomenológico se llegar a conocer el mundo interior?; ¿La investigación hermenéutica es equivalente al análisis de textos o de documen-tos?, entre otras. Posteriormente, se buscaron posi-bles respuestas en las propias tesis y las fuentes bi-bliográficas. Las respuestas obtenidas fueron, a su vez, objeto de nuevas problematizaciones.

				Procedimiento

				Para la identificación y la clasificación de las tesis como estudios cualitativos, se revisaron los capí-tulos metodológicos y los resúmenes en los repo-sitorios de las universidades que cuentan con pro-gramas de doctorado en educación, en el periodo comprendido del 2004 al 2024. Se revisaron resú-menes de aquellos trabajos en los que solo se pue-de acceder a esta parte. 

				Del capítulo metodológico, también se extrajeron fragmentos de texto, los que fueron organizados en macro categorías, tales como: la concepción sobre la investigación cualitativa, la concepción acerca de los métodos de investigación, el análisis de informa-ción, la interpretación y la teoría. A su vez, las 350 tesis consideradas en este estudio corresponden a tesis doctorales en educación realizadas por autores peruanos. Por su parte, se excluyeron aquellas reali-zadas por tesistas de otras nacionalidades. 

				Análisis de datos

				El análisis de la información recopilada se realizó, en un primer momento, con el apoyo de los refe-
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				dológicas de tales métodos señalados. Igualmente, la investigación cualitativa, en general, es concebi-da como recurso técnico-instrumental. 

				A la investigación cualitativa se le caracteriza como flexible, inductiva, exploratoria, poco gene-ralizable; también se la concibe como opuesta a lo cuantitativo. Tal como se puede visualizar en los siguientes extractos. 

				De acuerdo a la naturaleza de nuestra investi-gación, hemos desarrollado el enfoque cualitativo, que utiliza la recolección de datos sin medición 

			

		

		
			
				Por otro lado, en 22 universidades no se registra ningún estudio cualitativo, y en otras 12 universi-dades se hallan muy pocos (entre uno y cuatro). Es decir que, de las 45 universidades con programas de doctorado en educación, en 23 de ellas (inclui-das las 11 universidades de la Tabla 1 y las 12 men-cionadas) hay presencia de estudios cualitativos, mientras que en otras 22 no se encontró ninguna. 

				Asimismo, de las 350 tesis en las que se explici-ta el término cualitativo/a, el 8.57% corresponde a revisiones documentales (revisiones sistemáticas, trayectoria y producción intelectual de ciertos au-tores, estudios historiográficos, y otros). Del mis-mo modo, ciertos métodos fueron adoptados con mayor frecuencia (ver Tabla 2). 

				Asimismo, en siete tesis no se especifica ningún método en particular, mientras que en otras 16 no es posible visualizar el capítulo metodológico, ya que solo se encuentran disponibles los resúmenes. Por otro lado, aparecen cerca de 10 métodos con denominaciones distintas a los presentados en la Tabla 2, mencionados en las tesis, tales como análi-sis de fuentes, emergente, histórico interpretativo, entre otros. Además, en 12 tesis menciona el uso de más de un método. 

				Ahora bien, al examinar las concepciones sobre los métodos de investigación en el capítulo metodo-lógico, estas aparecen desligadas de los presupues-tos epistemológicos. De igual manera, ni el proceso analítico ni los referentes o fuentes bibliográficas ci-tadas son coherentes con las bases teóricas y meto-

			

		

		
			
				Tabla 1

				Investigación cualitativa por universidad 

				Nota. Total en esta tabla corresponde al número de tesis doctorales en educación que están en cada repositorio institucional. 

				
					Universidad 

				

				
					Periodo

				

				
					Cualitativos

				

				
					Total

				

				
					Universidad Cesar Vallejo

				

				
					2011-2024

				

				
					240

				

				
					4499

				

				
					Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle

				

				
					2007-2024

				

				
					19

				

				
					1133

				

				
					Universidad Marcelino Champagnat

				

				
					2011-2024

				

				
					13

				

				
					23

				

				
					Universidad San Ignacio de Loyola

				

				
					2015-2024

				

				
					10

				

				
					29

				

				
					Pontificia Universidad Católica del Perú

				

				
					2015-2024

				

				
					9

				

				
					12

				

				
					Universidad Nacional Mayor de San Marcos

				

				
					2004-2024

				

				
					8

				

				
					338

				

				
					Universidad Nacional del Altiplano

				

				
					2009-2024

				

				
					8

				

				
					84

				

				
					Universidad Nacional de San Agustín de Arequipa

				

				
					2015-2024

				

				
					7

				

				
					157

				

				
					Universidad Femenina del Sagrado Corazón

				

				
					2013-2024

				

				
					7

				

				
					51

				

				
					Universidad Nacional San Cristóbal de Huamanga

				

				
					2020-2024

				

				
					6

				

				
					29
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				Tabla 2

				Métodos o diseños

				Nota. No están incluidos todos los métodos o diseños mencionados en las tesis.

				
					Métodos 

				

				
					Cantidad 

				

				
					Fenomenológico 

				

				
					103

				

				
					Fenomenológico-hermenéutico 

				

				
					32

				

				
					Estudio de caso 

				

				
					48

				

				
					Hermenéutico

				

				
					31

				

				
					Etnográfico 

				

				
					15

				

				
					Investigación acción 

				

				
					14

				

				
					Teoría fundamentada 

				

				
					7

				

				
					Descriptivo 

				

				
					6

				

				
					Investigación documental

				

				
					6

				

				
					Investigación evaluativa 

				

				
					2

				

				
					Narrativo 

				

				
					1

				

				
					Sistematización de experiencias 

				

				
					1
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				cual será capaz de doblegar toda situación subjeti-va al rigor de un estudio que responde a una reali-dad concreta. (T10)

				Asimismo, se consideró un tratamiento y uso responsable de la información, involucrando el compromiso personal de no alterar la información recogida, de validarla con rigor científico y de ser absolutamente fieles a los compromisos adquiri-dos con los participantes y con la institución en lo referente a algún beneficio de reciprocidad ofre-cida. (T12)

				Por otro lado, los referentes teórico-metodoló-gicos de la fenomenología aparecen únicamente en un solo trabajo, tanto en la fundamentación metodológica como en el análisis. En los demás casos, se hace mención a la fenomenología, pero los análisis realizados están escasamente articula-dos con la fenomenología. 

				La presente investigación cualitativa empleó el método fenomenológico porque es el indicado para estudiar un problema que solamente puede ser abordado desde el interior del sujeto. (T40)

				El punto central de la indagación del diseño fenomenológico está en las diferentes experiencias del participante, para el presente caso de investi-gación fue frente a la representación mental de la fe-licidad. Se trata de analizar el mundo interior de las personas que son influenciadas por su capacidad de establecer representaciones desde el lenguaje, la cultura, su historia y valores; de allí deducimos que cada persona percibe cualitativamente diferente; lo que hace que cada uno tenga su propia experiencia en el tiempo, lo mismo sucedería sobre la represent-ación mental de felicidad. (T54)

				En relación a los estudios fenomenológico, se enfatizan las experiencias personales, lo asocian con aspectos subjetivos personales, vivencias per-sonales. De este modo, se convierte a la fenomeno-logía en una opción metodológica al servicio del estudio de la subjetividad individual.

				Por su parte, el método hermenéutico puede aparecer como un procedimiento del análisis de información o como una modalidad del análisis documental. 

				El método es hermenéutico, dado que interpreta la información recogida por los informantes. (T160)

				Respecto al proceso del análisis, en la mayoría de los métodos se observa una estructura similar, solo 

			

		

		
			
				numérica para descubrir o afinar preguntas de in-vestigación en el proceso de interpretación. (T27)

				Por ello establecemos como cualitativa inter-pretativa, porque usamos el razonamiento in-ductivo, porque se estudia a las percepciones de las personas en su estado natural cotidiano. El método de investigación cualitativa, basada en la observación de comportamientos naturales, dis-cursos, respuestas abiertas para la posterior inter-pretación de significados. (T13)

				Este análisis se caracteriza por una profunda re-flexión sobre la estructura del fenómeno en la que no se pretende obtener generalizaciones sino gen-eralidades referentes a las experiencias vividas por los participantes de estudio. (T16)

				Bajo estas concepciones, la investigación cuali-tativa es vista como útil para el estudio de determi-nados temas, cuya medición resulta difícil. Asimis-mo, se la concibe como de carácter inductiva, dado que el dato constituye su materia prima. Incluso, se la designa como inductiva cuando las interpre-taciones no se alejan demasiado de los datos. 

				Se considera, además, que la investigación cuali-tativa, por si sola, es insuficiente, y únicamente de carácter exploratorio (Moral, 2016). Quienes adop-tan estas concepciones se apoyan, principalmente, en los presupuestos epistemológicos del empiris-mo, el positivismo y sus variantes. La subjetividad se entiende como cuestión personal, frente a la cual, se espera alcanzar objetividad, mediante la reducción de sesgos derivados de la subjetividad. 

				En cuanto a los criterios de rigurosidad o ca-lidad, en aquellas en las que se explicita y en las que se abordan de forma indirecta, éstas son vis-tas como recursos necesarios para alcanzar mayor objetividad. 

				Se entiende que este tipo de investigación se ci-menta en la calidad moral del investigador, quien tiene que sujetarse a lo que muestra el objeto de estudio y, a pesar de ser un tanto difícil, subordi-nar su subjetividad a la objetividad del estudio. Esta es la condición por la cual este tipo de investi-gación adquiere relevancia y es factible asumir sus conclusiones como puntos referenciales para otro tipo de estudio. (T40)

				Como se aprecia, este tipo de investigación ex-ige de la persona encargada del estudio el ser po-seedor de un auténtico espíritu investigador, el 
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				Se continuó con el análisis inicial de datos. En esta codificación se revisó todos los segmentos del material disponible y se generó por compara-ción constante, categorías iniciales de significado, eliminando la redundancia y desarrollando evi-dencias para las categorías para subir el nivel de abstracción, tal como lo afirma Hernández et al., (2010), p. 494. (T11) 

				Se empleó la categorización para definir el cam-po de estudio y su posterior ejecución. Así mismo, se dividieron las categorías en sus respectivas sub-categorías. Posteriormente se hizo el análisis e in-terpretación final. (T23)

				El proceso analítico es entendido como la fase en la que se reducen los datos para extraer conclusio-nes a partir de sus similitudes. El análisis se lleva a cabo siguiendo una secuencia de procedimientos, tales como la asignación de códigos, la búsqueda de semejanzas y recurrencias. Las expresiones rei-terativas adquieren el valor de evidencias o indica-dores, luego pasan a convertirse a categorías. Estas categorías provienen, muchas veces, de las termi-nologías utilizadas en las preguntas de investiga-ción, los objetivos o en las guías de entrevista. 

				Los autores de las tesis doctorales, aunque apos-taron por métodos cualitativos, en un contexto en el que los métodos cuantitativos son hegemóni-cos, terminan siendo reabsorbidos dentro de los presupuestos del positivismo y el empirismo. Ni los fundamentos filosóficos de la fenomenología ni de la hermenéutica lograron impregnar sus concepciones del proceso investigativo, aunque varios autores los han mencionado. Así, el discurso académico institucionalizado que circula dentro de las universidades se perpetúa en forma de re-glas, rutinas y procedimientos estandarizables. En consecuencia, quienes se apartan son vistos con desconfianza. Indudablemente, en las tesis doc-torales se propagan las creencias, concepciones e ideologías de élites profesionales e institucionales. 

				Discusión

				Tal como se expuso en los hallazgos, el número de estudios cualitativos en el campo educativo en el Perú ha aumentado paulatinamente en los últimos años. Sin embargo, a diferencia de otros países 

			

		

		
			
				diferenciándose en la fase de recolección de datos. Así, la etnografía se distingue de los demás por el tiempo prolongado destinado a dicha recolección; la investigación acción se orienta al levantamiento de información sobre los efectos de estrategias de mejora; el estudio de caso se centra en la recolección de datos de casos particulares, pero representativos del grupo. Mientras que la teoría fundamentada es vista como útil para la codificación y la categoriza-ción en el proceso de análisis de los datos. 

				Por ello durante el desarrollo de la investi-gación, permanecí en las comunidades Asháninka para entender el punto de vista de los pobladores en su ambiente natural, conviviendo con el grupo, comprendiendo las interacciones en el grupo y con otros agentes externos, pero a su vez mante-niendo cierta distancia como investigadora, por ello tomé apuntes después de realizar la entrevista en profundidad. (T5)

				Diseño de investigación acción, cuya finalidad es comprender y resolver problemáticas específi-cas de una colectividad vinculadas a un grupo de estudiantes del aula del segundo grado de pri-maria. (T25)

				El tipo de investigación corresponde a un estu-dio de casos, pero en realidad se puede yuxtapon-er a los diversos diseños, puesto que, cada caso que se presenta en la realidad tiene sus propias carac-terísticas, peculiaridades y singularidades (T84)

				El diseño que se utiliza en la presente investi-gación es en base a la Teoría Fundamentada, corre-spondiendo al procedimiento de diseño sistemáti-co, con codificación abierta, codificación axial, codificación selectiva y diseño emergente. (T11)

				De otro lado, se disipan las diferencias atribui-das a las distintas versiones de la investigación cualitativa cuando se les asigna las mismas carac-terísticas. Asimismo, al presentarlos como un con-junto de procedimientos regulares, se los convier-ten en procesos homogéneos susceptibles de ser estandarizables. 

				En la defensa del proceso de análisis realizado se apela al uso de procedimientos regulares que garanticen la idoneidad de las interpretaciones realizadas, tales como la codificación o categori-zación. También se busca asegurar su correspon-dencia con los datos mediante la triangulación y la saturación. 
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				plo, a la Universidad César Vallejo, que concentra 54.65% de tesis a nivel nacional, tiene implicancias notorias en los resultados. Respecto a los métodos cualitativos, señalaron que en menos del 5% de las tesis hacen uso de ellos. Estos datos difieren par-cialmente de los hallazgos del presente estudio, donde se encontró que, a nivel nacional, entre 2004 y 2014 el 1.36% de los estudios eran cualitati-vos, y entre 2015 y 2019, el 1.09%. 

				En cuanto a la concepción sobre la investigación cualitativa y sus procesos, así como a los métodos, éstos son abordados en gran parte como procedi-mientos técnico-instrumentales. Se caracteriza como opuesta a lo cuantitativo, inductiva, explora-toria, descriptiva, subjetiva y poco generalizable. No obstante, es necesario advertir que la relación entre lo cuantitativo y lo cualitativo es compleja. La cuantificación se refiere al tratamiento de da-tos, pero en todo tipo de investigación se abordan las cualidades (Saltalamacchia, 2008). Es decir, la producción del conocimiento es, en esencia, cua-litativa. Centrar la discusión a la recolección y el análisis de datos implica subsumir las cuestiones metodológicas, epistemológicas y ontológicas a simples cuestiones técnicas. 

				La idea de que la investigación cualitativa gene-ra conocimientos menos valiosos que la cuantitati-va se ha generalizado, por lo que muchos investi-gadores cualitativos modifican sus informes para que sean más aceptables (Fernández et al., 2021). Para acercarse a estudios que ofrecen evidencia científica, se recurre a mecanismos técnicos que garanticen rigor científico y validez. Asimismo, el término subjetividad se utiliza muchas veces como un epíteto para atribuir al investigador falta de rigor e imparcialidad en su análisis e interpreta-ción (Zarco, 2015).

				Quienes siguen la lógica cuantitativa instru-mentalizan lo cualitativo, reduciéndolo a meras técnicas de recolección de información (Fernán-dez et al., 2021). La McDonalización de la investi-gación cualitativa se traduce en la sobrevaloración de las técnicas, el acotamiento del tiempo en la ob-tención de datos, la estandarización y la adopción acrítica de software para el análisis (Brinkmann, 2015). Como consecuencia de la popularización de la investigación cualitativa, en ciertos ámbi-tos académicos, se corren el riesgo de instrumen-

			

		

		
			
				como Brasil, México, Chile, Argentina, donde las investigaciones cualitativas, en sus inicios (déca-das de 1970 y 1980), se desarrollaron con base en referentes teóricos de las perspectivas críticas, los cuales se tradujeron en investigación acción parti-cipativa y la etnografía crítica. En el Perú, su incor-poración tardía ha ido de la mano de los métodos mixtos y la investigación basada en evidencias. Por tanto, las perspectivas ontológicas y epistemo-lógicas adoptadas tienden a alinearse al positivis-mo, el empirismo y a sus variantes. 

				Respecto al estado de las investigaciones cuali-tativas en las universidades del país, y dada la esca-sez de estudios previos, se confrontan los hallazgos con los estudios descriptivos y bibliométricos reali-zados por Cruz et al. (2010), Bustinza (2014), Cencia (2017), y Sime y Díaz-Bazo (2016, 2019). En la Uni-versidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle, Cruz y colaboradores identificaron un solo estudio cualitativo, mientras que Bustinza reportó diez. Estos resultados difieren de los obtenidos en el presente trabajo, en el que el 1.68% (19 de 1133) co-rresponde a lo señalado por los tesistas. En cambio, Bustinza no especifica cómo estableció la diferen-cia entre estudios cualitativos y cuantitativos. 

				En tres universidades del centro del país (Uni-versidad Nacional Hermilio Valdizán, Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión y Universidad Na-cional del Centro del Perú), entre 2010-2015, Cencia (2017) no encontró ningún estudio cualitativo. Si bien, en el repositorio de Universidad Nacional del Centro del Perú existe un estudio cualitativo que corresponde al año 2015. Esto permite reafirmar que la investigación cualitativa ocupa un lugar marginal en dichas universidades, dado que en la Universidad Nacional del Centro del Perú, durante el periodo 2014-2024, se identificaron solo tres estu-dios cualitativos de un total de 87; en la Universidad Nacional Hermilio Valdizán de Huánuco, tres de un total de 116 (2015-2024); y en la Universidad Nacio-nal Daniel Alcides Carrión (2018-2024), ninguno. 

				Sime y Díaz-Bazo (2016, 2019) revisaron las tesis doctorales en educación correspondientes al pe-riodo 2009-2013, en 13 universidades pertenecien-tes a la Red Peruana de Universidades (RPU). Sin embargo, al revisar solo ese grupo selecto, no ha logrado mapear en su integridad el estado de las tesis doctorales en el país. Dejar de lado, por ejem-
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				cio donde entran en tensión constante el modelo teórico asumido por el investigador y el momento actual de la investigación (González, 2006). La arti-culación entre lo empírico y lo teórico es un proce-so de desconstrucción y reconstrucción constante (Ibáñez, 1985).	

				Para finalizar, es necesario señalar limitaciones metodológicas del presente estudio. No todas las universidades han compartido sus tesis en sus re-positorios, y de algunos casos solo se dispone del resumen. Por ello, para realizar el análisis del con-tenido del capítulo metodológico, se recurrió úni-camente a aquellos que ofrecen información com-pleta. Asimismo, dado que la estructura de las tesis varía entre universidades, se priorizó el análisis de aspectos más comunes. Además, debido a la exten-sión del escrito y al objetivo de enfatizar las posi-ciones hegemónicas, se dejaron de lado, en gran parte, los textos que asumen posturas más críticas y consistentes con los referentes epistemológicos de la versión no hegemónica de la investigación cualitativa. 

				Frente a la instrumentalización de la investiga-ción cualitativa, se resalta la necesidad de incor-porar sus presupuestos epistemológicos y onto-lógicos tanto en la formación universitaria como durante el proceso investigativo. Asimismo, se reivindica la importancia de articular el análisis y la interpretación con los presupuestos metodoló-gicos específicos de cada método cualitativo, en lugar de reducir todo análisis a procesos de codifi-cación y categorización.
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				talizarla (Ramírez, 2016). Asimismo, con el uso indiscriminado y cada vez más inflacionario del término investigación cualitativa, se presenta a las distintas versiones de investigación cualitativa como si fueran homogéneas (Demuth, 2015).

				La fenomenología y la hermenéutica fueron de-sarrolladas dentro de diversas escuelas filosóficas, con presupuestos complejos que, al trasladarse al campo empírico, muchas veces se ha incurrido en el riesgo de ensombrecer sus presupuestos epis-temológicos y ontológicos. La filosofía fenome-nológica se ha empleado de diversas formas en las investigaciones empíricas, y existen escuelas con notables diferencias (Cohen & Omery, 2003). Por su parte, la mirada hermenéutica no consiste en la incorporación de la filosofía hermenéutica a las ciencias sociales, sino en un movimiento de autocomprensión de las ciencias sociales sobre sus prácticas y alcances (Herrera, 2010).

				El análisis de información se concibe como un procedimiento estandarizable, en el que los datos son los protagonistas. Bajo estos preceptos, tanto la producción teórica como la elaboración de ca-tegorías se subordinan a los datos. En el análisis, se reproducen los discursos académicos legitima-dos tanto sobre el objeto de estudio y el proceso de investigación. Muy pocas veces se analizan los sentidos ocultos o implícitos de los datos. En lugar de construir nuevos conceptos o realizar reformu-laciones de los existentes, lo que se hace es repro-ducir las teorías y discursos consensuados dentro del campo de estudios para legitimar los hallazgos (Vasilachis, 2013). De esa forma, lo que se constata a través de estos trabajos es que ciertas afirmacio-nes y las concepciones compartidas en forma de sentido común se reafirman en los discursos aca-démicos legitimados. 

				Al respecto, conviene recordar que los datos no hablan por sí solos (Sanmartín, 2003), ni la teo-ría es la descripción objetiva de la realidad. En el proceso de análisis e interpretación, entran en confrontación y diálogo diversos horizontes de pensamiento. Estos procesos son fundamental-mente dialécticos, en los que se articulan el dis-curso producido, las conjeturas y el marco teórico (Callejo, 2001). La producción teórica se constituye en un sistema abierto donde se integran las ideas del investigador y el momento empírico; un espa-
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Resumen

Introduccién: El estado de la Investigacién cualitativa en educacién ha sido analizado en otros paises; mientras que sobre el
Perti se cuenta apenas con datos aislados. Objetivo: Analizar la situacién de la investigacién cualitativa en educacién en el Perd.
Método: Serevisaron 350 tesis doctorales (2004-2024), mediante el analisis de contenido y andlisis critico del discurso académico.
Resultados: Los estudios cualitativos encomparacién conlos cuantitativos son escasos; losmétodos dela investigacién cualitativa
(que en mayor niimero han sido empleados son la fenomenologia, hermenéutica y estudios de caso; ademas los tesistas conciben
la investigacion cualitativa como una opcion metodolégica distinta a la cuantitativa, pero esta supuesta diferencia se diluye en
sus abordajes bajo los preceptos del empirismo y el positivismo. Discusion: Al considerar a la investigacion cualitativa como
exploratorio e inductivo, de menor rigurosidad y de caracter subjetivo, se la convierte en un recurso técnico-instrumental.
Palabras clave: Educacién; investigacién cualitativa; métodos; Perd; tesis doctorales

Status of qualitative research in doctoral theses in education in Pera

Abstract

Introduction: The status of qualitative research in education has been analysed in other countries, while in Peru, only
tsolated data are avatlable. Objective: To analyse the situation of qualitative research in education in Peru. Method: 350
doctoral theses (2004-2024) were reviewed through content analysts and critical analysis of academic discourse. Results:
Qualitative studies are comparattvely few in contrast to quantitative ones; the qualitativeresearch methods most frequently
employed are phenomenology, hermeneutics and case studies; furthermore, thesis authors conceive of qualitative
research asa methodological option different from quantitative research, but this supposed distinction becomes blurred in
practice, under the precepts of empiricism and positivism. Discussion: By considering qualitative research as exploratory
and inductive, and of a less rigorous and subjective nature, they reduced to a merely technical-instrumental resource..
Keywords: Education; qualitative research; methods; Peru; doctoral theses.

Introducciéon

Las investigaciones cualitativas en el campo educativo han recibido escasa atencion a lo largo de su his-
toria. No obstante, esta situaciéon comenzo a cambiar paulatinamente en las tltimas décadas del siglo XX,
siendo notable su expansion en las décadas de 1980 y 1990 (Erickson, 2017). Esto se evidencia en el incre-
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